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Peter — ett exempel.

Jag arbetade som samordnad specialldrare och tog emot en 7:a. Samtliga elever
fick svara pa nagra fragor om lasning och jag samtalade en stund med var och
en. Jag forsokte avgora hur langt eleven kommit i sin lasutveckling. Hade eleven
’slukat” nagra seriebocker, t ex Vitnos, Tvillingarna, Sune eller Bert? Sa har
hade Peter besvarat mina fragor.

“Tycker du att det ar roligt att 1asa?” — Ibland dr det roligt.

”Vilka tidningar brukar du ldsa? Hur ofta?” — Kalle Anka brukar jag ldsa ofta.
”Namn nagra bra bocker du har last.”” Jag har ldst Tom Sawers dventyr och Den
bld lagunen och Robinson Kruse.

”Vad hette den bok du laste senast? Vad handlade den om?” — Den heter den bld
lagunen. Den handlar om en kille och en tjej. Dom blir 6vergivna pd en dde 6.
Slut.

”Om Du skulle betygsditta dig sjdlv som ldsare skulle du dd ge dig en 1:a, 2:a,
3:a, 4:a eller 5:a? Forsok tala om varfor du gav dig just det betyget.” — En 3:a.
Jo, for det 4r nog det hogsta jag kan fa.

I det efterfoljande samtalet bad jag Peter beritta lite mer om Den bla lagunen.
Han upprepade det han skrivit: “Den handlar om en kille och en tjej. Dom blir
overgivna pa en dde 0.”. Jag blev osdker och skrev ”Punkt 167" i mina
anteckningar. Jag anvéander lasutvecklingsschema och punkt 16 betyder att man
kan sokldsa, dvs Peter kan ldsa pa det sattet att han kan leta reda pa ord i en text,
t ex for att besvara en fyllerifrdga. Hur mycket han forstod av lopande text var
jag inte klar over.

Nagon vecka senare niar vi traffades igen hade jag med mig en lattlast bok med
stor stil, "Fredagen den 13:e” av Hans Pettersson. Jag laste de fyra forsta
kapitlen hogt — ett i taget — och efter varje kapitel pratade vi om texten. Darefter
fick Peter i uppgift att lasa det 5:e kapitlet och beratta innehallet for mig. Da
medgav han att han inte forstod vad han laste. Han kunde lasa hogt, han kunde
soka ord, t ex sla i en telefonkatalog eller ta reda pa hur mycket en moped
kostade, men han kunde inte skapa inre bilder. Han kunde avkoda men inte
omkoda. I den undersokning av vuxnas lasformaga som beskrevs i forra kapitlet
skulle Peter ha klarat flera uppgifter pa niva 1 och 2 men ingen pa niva 3.

Foréldrar blir ibland forvanade nar jag beskriver en elev som Peter. Ar det
mojligt att vara tekniskt avlasningskunnig men inte forsta? Ja, det ar det. Det
kan vara som att lasa en mening pa engelska och forsta vad alla enskilda ord
betyder och anda inte forstd meningen. Det kan vara som att lasa en av



Fredmans epistlar och forsta somliga ord men inte alla — Vem ar Bacchus,
Venus, Astrild osv — och darfor inte forsta vad texten handlar om. Det kan vara
som att lasa en mening pa italienska och inte forsta ett enda ord men kunna
harma tonfallet.

Enligt mina erfarenheter ar Peter representativ for de elever — framst pojkar —
som laser sa daligt att de inte klarar gymnasiet. De kan bokstdverna, de kanner
igen enstaka ord och kan lasa dessa hogt. Men de kan inte tillgodogora sig
innebodrden i lIopande text. De forstar inte handlingen i en berattelse skriven med
stora tryckbokstaver och vardagliga ord, ord som de forstar muntligt.

Nasta fraga foréldrar staller lyder: Vad har Peter gjort i skolan under de sex ar
som gatt? Och dven hir ar Peter representativ. Flera av de elever som laser
daligt har inte fatt ndgon hjalp att tala om — hade de det s& hade de last bittre.
Men det 4r inte enbart ldrarnas fel. Om en elev sdger: “Jag forstar inte.” s
forsoker larare normalt hjalpa. Men elever som Peter sager aldrig: Jag forstar
inte.” Nej, elever som Peter gor vad de kan for att larare, klasskamrater och
foraldrar ska tro att de forstar — och de ar duktiga pa att dolja sina svarigheter.
De skriver garna enstaka ord eller siffror som svar pa fragor — Vad hette Lisas
katt? Vilket ar dog Karl XII? Sadana uppgifter klarar de. I ovrigt ar de tysta och
undviker dialog. I enskilt arbete eller grupparbete tar de hjalp av duktigare
klasskamrater eller skriver av ord och meningar som de sjalva inte forstar. De
lagger sig till med undvikande strategier och slinker pa det viset igenom skolans
skyddsnit. Jag har haft gymnasieelever som fatt 3:a i svenska i 9:an men som
inte kunnat lasa.

I den undersokning av vuxnas formaga som redovisades i forra kapitlet fragade
man dem, som befann sig pa niva 1 eller 2 om de sjalva upplevde att deras
begransade formaga att lasa, skriva och rakna var ett problem, privat eller
yrkesmissigt. De flesta svarade nej. Av detta drar undersokarna tva slutsatser.
Man liar sig att intuitivt undvika situationer dar man behover ldsa, skriva eller
rakna. Darmed blir man inte heller battre pa det. Den andra slutsatsen ar att man
inte far en sann bild genom att fraga: "Hur tycker du att du laser?”

Bada dessa slutsatser ar giltiga for Peter. Redan i 4:an ”gav han upp”, sdger han
sjalv. Han har i flera ar forsokt undvika situationer i skolan dar man maste lasa
och forsta. Vi sag ocksa att Peter forst forsokte fa mig att tro att han hade l4ast
flera langa bocker. Det var inte forran jag forsatte honom i en tillampad situation
dar det inte langre gick att slingra sig ur som Peter medgav att han inte forstod
vad han laste. Alltsa — man kan inte lita pa hans sjalvvardering. Det finns bara
ett satt att f4 syn pa elever som Peter och deras problem. Det ar att ge styrda
tillampade uppgifter som ger lararen tillgang till kriterier som visar att de inte
kan.



Aotgdrdsprogmmmet
Sa har kan Peters atgardsprogram se ut:

A. Krav:

* Peter bor i forsta hand kunna muntligt beritta ett minne — kronologiskt sa att
det blir begripligt for en som inte var med.

* Peter bor ocksa — med hjalp av stodord som lararen tecknat ned och utan krav
pa varierad meningsbyggnad — kunna skriva ner huvuddragen i ”Ett minne”.

* Peter bor ocksa kunna ldsa en sjalvvald, lattlast bok pa egen hand och forsta
handlingen/innehallet i boken.

B. Atgérder:

Peter far enskild undervisning tva ganger i veckan — pa det svenskbaserade
sprakvalet. Den enskilda undervisningen kommer att vara talbaserad. Peter
kommer ocksa att fa skriva och lésa.

Aven andra larare — t ex bildlararen — kommer att uppmarksamma och stimulera
Peters sprakliga aktivitet i sin undervisning. Peter kommer t ex fa beritta om
teckningar och bilder och skriva dialoger till tecknade serier.

C. Bedomning:

* Senast i borjan pa november gor Peter och svensklararen tillsammans stodord
till ”Ett minne” som Peter sedan skriver ned.

* Senast i borjan pa november far Peter i uppgift att lasa en bok — tyst och pa
egen hand. Peter far gora en tankekarta over handlingen/innehallet och sedan
beratta for lararen.

Just detta atgardsprogrammet ar en efterkonstruktion. Jag arbetade med Peter pa
det satt som beskrivs och illustrationen av vad Peter kan och inte kan ar
autentisk. Men — det upprattades inget atgardsprogram. Det har inte varit rutin
pa de skolor dér jag har arbetat. Vad jag vet s& har det inte varit rutin pa andra
skolor heller.

Som framgar gjorde jag bedomningen att Peters formaga att muntligt
kommunicera och beritta hade forsta prioritet. Dérefter skulle han skriva om
sjalvupplevda handelser och ldsa egna texter. Forst darefter skulle han ldsa enkel
skonlitteratur skriven av andra. Vad géllde atgéarder bestimde jag mig for att
arbeta med hela texter och sammanhang i texter, inte med enstaka ord och deras
betydelse. De uppgifter som anviandes for att bedoma resultatet, ar sadana Peter
gjorde 1 undervisningen.



Undervisningen

I samband med en konferens informerade jag Peters 0vriga larare om “muntlig
dialog” och nagra — t ex bildlararen — sag mojligheter att ge Peter uppgifter som
kunde stimulera och uppmuntra spraklig aktivitet. Peter var road av och ganska
duktig pa att teckna seriefigurer. Det ar betydelsefullt att natverket runt en elev
som Peter fungerar. En svensklarare eller speciallarare kan bidra men Peter
behover mer stod och stimulans. Klassforestaindaren och jag traffade ocksa
Peters mamma och dven hon informerades om “muntlig dialog” men det gjordes
inget avtal om atgarder — hoglasning eller laxhjalp — hemma.

I min undervisning fick Peter beratta om nagot sjalvupplevt. Jag fragade,
lyssnade och antecknade. Det var inte latt. Peter besvarade mina fragor
enstavigt. Han berattade inte. Han verkade narmast uppfatta mina fragor som
korkade. Jag borde ha vetat vad som hade hant honom utan att han berattade. Jag
illustrerade hans beriattelse och dess olika delar med en sk tankekarta och Peter
fick foresla i vilken ordning berattelsens delar skulle komma. Inte heller detta
var latt. Peter kunde foresla vilken ordning som helst.

Da vi traffades nasta gang hade jag skrivit ned hans berattelse utifran vart
samtal. Den forsta berittelsen — ”Vargen” — som Peter och jag gjorde
tillsammans, sag ut sa har:

Vargen.

Peter och hans farfar var pa Storberget i Lekebyn. Farfar var pa besok. Han
bodde egentligen i Kristinehamn pa Tallstigen 12. Nu lever inte Peters farfar
langre. Det var for tva ar sedan pa en eftermiddag och det var vinter. Peter och
farfar var ute i skogen och kom fram till en berghall. Déar stod en varg och tittade
ned pa dem. Vargen var stor och lurvig, hade vassa tander och stora tassar. Peter
tyckte det kindes lite skakigt faktiskt nar han sag den vargen. Han blev skraj och
sprang. Han kastade sig ned bakom en tall. S& ska man egentligen inte gora nar
man ser en varg for da kan den bli aggressiv och g till anfall. Nar vargen stack
fortsatte Peter och farfar in i skogen. De véande tillbaka till samma plats och kom
da pa vargen rakt bakifran. De var bara femton meter bakom vargen. Da smet
vargen.

Peter laste och jag fragade om det stimde. Joda, sa var det. Jag berittade da att
jag hade gjort en ny version som inneholl flera fel. Jag bad Peter stryka under
det som jag hade dndrat. Nedan har jag kursiverat de andringar som jag gjorde.



Vargen.

Peter och hans farfar var pa Storberget i Lekebyn. Morfar var pa besok. Han
bodde egentligen i Kristinehamn pa Tallstigen 12. Nu lever inte Peters farfar
langre. Det var for tre ar sedan pa en eftermiddag och det var vinter. Peter och
farfar var ute i skogen och kom fram till en berghall. Déar stod en varg och tittade
ned pa dem. Vargen var stor och lurvig, hade vassa tander och sma tassar. Peter
tyckte det kindes lite skakigt faktiskt nar han sag den vargen. Han blev inte
skraj men sprang anda. Han kastade sig ned bakom en gran. Sa ska man gora nar
man ser en varg for da kan den inte bli aggressiv och ga till anfall. Nar vargen
stack fortsatte Peter och farfar in i skogen. De gick till en annan plats och kom
da pa vargen rakt bakifran. De var bara femtio meter bakom vargen. Da smet
vargen.”

Av de atta andringar jag hade gjort, hittade Peter fyra — morfar, tre, gran och
femtio. Efter papekande fran mig hittade han en till — sma. Men de tre andringar
som forandrade inneborden i en hel mening, hittade han inte, inte ens da jag
pekade pa meningen och sade att den var dndrad. Detta bekréaftade min diagnos.
Peter kan lokalisera och avkoda enstaka ord men han forstar inte inneborden i
lopande text — inte ens en text som beskriver handelser han sjilv har varit med
om.

Peter tyckte att uppgiften att finna fel var rolig s& vi gjorde pa samma satt
ytterligare nagra ganger. Vid fjarde forsoket hittade Peter alla dndringar, aven
sadana som andrade inneborden i en mening. D overgick vi till att Peter forst
berittade for mig, sedan skrev han sjalv — om sin forsta cykel, om nér han foll
fran en gunga och brot benet, om sin farmor osv. Efter ytterligare ndgra veckor
borjade vi lasa och Peter laste mycket enkla ungdomsbocker, t ex Stolden och
Berts dagbok.

Resultat — vad kan Peter efterat?

I borjan pa november sa hade Peter berattat minnen for mig. Han hade skrivit
om sjalvupplevda handelser. Han hade last t ex Berts dagbok tyst, skrattat och
haft roligt, sa roligt att han storde Benny, som gick hos mig parallellt med Peter.
De kravnivéer som sattes upp hade Peter natt. Atgarderna under september och
oktober fick i1 det hér fallet avsedd effekt.

Bade Peters muntliga formaga och hans skrivformaga forbattrades under hela
7:an. Sa har skrev han i borjan pa 8:an. Utifran mina erfarenheter ar detta en
prestation som racker for G i 9:an i skrivforméga.



Kaninburen.

Jag och Benny skulle leka med kaninburen. Vi skulle mala om den till vit och
svart och bygga om den. Nar vi hade malat den sa var vi tvungna att vanta tills
den torkade. Under tiden sa klov vi ved at Oskar. Vi klov i tva timmar. Sen nér
vi hade klovit ved sé satte vi igang med kaninburen igen och malade. Efter vi
hade malat sa hade vi picnick i kaninburen bullar och saft och smorgas. Sen klov
vi ved igen nagra timmar det var ganska jobbigt men man vante sig. Sen skulle
vi bygga ett djursjukhus. Vi byggde ett littet hus i skogen men det kom fan inga
djur. Men vi véantade och vantade men det kom @anda inga djur men sa sket vi i
det jadra sjukhuset och gick till kaninburen. Efter ett tag sa gick Benny in i
kaninburen. Da passade jag pa och vara lite javlig. Sa jag tog hanglasen och
laste in Benny i kaninburen och sprang ivag och gjomde mig. Sen nar jag kom
tillbaka sa var det ett stort hal i natet som satt pa kaninburen. Benny hade
sparkat sig ut ur buren och gétt in i stugan. Och jag gick hem. Slut.”

Har anvéander Peter sitt eget sprak, vilket ar en forutsattning for att utvecklas.
Hade man lyckats bryta hans undvikande strategier tidigare, kanske redan i 4:an,
sa hade han kunnat mer som 13-aring. Men med det utgangslage som var ar det
mycket svart att fora honom till ett G i 9:an. Peters lasformaga ar under hela
hogstadietiden mycket begransad. Han forstar en brakdel av det som star i de
So- och No-bocker man anvander pa hogstadiet.

Varen 1996 kom det forsta nationella provet i svenska i S:an. Dér fanns bl a en
tidningsartikel om Valstasjon — “en konstgjord sjo som ligger i utkanten av
brukssamhillet Hallstahammar i Vastmanland.” Det fanns en faktatext
”Bavern”. Der stod: "I ndrheten av en a eller alv ligger ibland en massa trad kors
och tvérs. De 4r inte avsagade pa vanligt sitt med motorsag utan de ar spetsiga
nertill”. Det fanns en berittande text pa ca 11 sidor — ”Av sjomansblod”.
Texterna skulle ldsas tyst och eleverna skulle besvara fragor pa innehallet, t ex
”Varfor behovdes det en sjo vid Valsta gard?”. Utifran min bedomning 4r det
tveksamt om Peter, ens i slutet av hogstadiet skulle ha klarat de delar av det
nationella provet i svenska i 5:an som provar lasformaga. Han skulle ha tillhort
dem som inte ens i 9:an, klarar 5:ans krav. Med detta vill jag betona att Peter
hade behovt fa hjélp tidigare. Da hade hans lasformaga kunnat forbattras
ytterligare. Da hade hans mojligheter att klara gymnasiet Okat.



Kommentar

Exemplet Peter illustrerar att spraklig aktivitet — att anvdnda egna ord, att sjalv
uttrycka sig i tal och skrift — 4r utvecklande, dven for en elev som gar langsamt
fram. Exemplet illustrerar ocksa att det viktigaste behorighetskravet av alla — att
pa egen hand forsta text, t ex faktatext, sa att den omkodas till inre bilder —
endast uppnas i ett langsiktigt och traget arbete. Det finns ingen kortkurs i
lasformaga. Och med det utgangslage som radde i 7:an 4r det nést intill omojligt
att ge honom tillracklig laskompetens pa de tre ar som aterstar.

Av detta kan man dra tva slutsatser:

1. att larare, skolledare och foraldrar inte tillrackligt uppméarksammade Peters
svarigheter utan lat honom ga vidare till 7:an kan visa sig vara en bjorntjanst.
Stod pa hogstadiet kan inte alltid kompensera en elev som har stannat i sin
lasutveckling redan i 3:an.

2. om larare framledes gor pa samma satt — t ex sétter G i svenska i 9:an trots att
Peter inte kan lasa tillrackligt bra — sa kan det ocksa vara en bjorntjanst. Inte
heller stod pa gymnasiet kan alltid kompensera.

Som system betraktat och pa lang sikt ar det bittre att grundskolans larare, under
hela grundskoletiden, ger Peter och hans foraldrar ett skriftligt omdome som
sager vad Peter kan och inte kan. Da kan mottagande larare ta vid och fortsitta
med det langsiktiga arbete som kan ge Peter en bestaende lasforstaelse. Om han
inte har natt anda fram i 9:an sa ar det bittre att han inte far G i svenska och
darmed erbjuds hjalp pa det individuella programmet.

Peter lamnade grundskolan med relativa betyg sa for honom gillde inte
behorighetskrav till gymnasiet. Han kom in p& gymnasiets Industriprogram.
Utifran mina erfarenheter ar sannolikheten for att Peter lamnar gymnasiet som
19-aring med gymnasiebehorighet minimal. Elever som Peter avbryter sina
studier. Ibland far de en praktikplats, ibland gar de hemma, ibland gar de pa
enstaka lektioner 1 svenska och matematik — ett individuellt program. Men
problemet kvarstar s& lange Peter inte utvecklar en battre formaga att lasa och
rakna. Elever som Peter har som bekant lika stora problem med att rdkna i
tillampade sammanhang. Behorighetskrav som hade tvingat kommunen,
rektorer, larare, Peter och hans forédldrar att tillsammans planera for ett tionde
grundskolear, dar Peter fick arbeta intensivt med just det som Peter behovde lara
sig, hade varit bittre for Peter.



