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Lasning har alltid omgivits av mystik. Sa ar det 4n idag, till och med inom en del
av lasforskningen. Att det ar pa det sittet ar naturligt mot bakgrund av att nog
inget annat kulturellt verktyg har s& stor och starkt effekt pa varje individ likaval
som att det i grunden fordndrar samhéllet och dess spelregler. Den samlade
kunskapen om ldsning 4r ett parlband av paradoxer. Walter Ong lyfter i sin bok
Muntlig och skriftlig kultur — teknologiseringen av ordet (Anthropos 1990)
fram flera av dessa paradoxer. En av dessa ar hur sen forskningen om
skriftsprakets effekt pa kulturen och tankandet som han redovisar ar. En annan
paradox ar hur hela kolonialismens ideologi med idén om den vésterlanska
manniskans och kulturens overlagsenhet till storsta delen handlar om
skriftsprakets effekt pa tankandet och skillnaden mellan skriftspraklig och
muntlig kultur. Ytterligare en paradox ar att han havdar att vi i den
skriftspraksbaserade kulturen inte kan forstd den muntligt baserade kulturen och
tankevérlden. Den av hans paradoxer som gav mig mest 4r hans enkla patalande
att i en skriftlig kultur finns det tva slags talsprak dels det muntligt baserade
talspraket ,dels det skriftspraksbaserade talspraket. Det skriftspraksbaserade
talspraket, majoritetens talsprak, utgér fran skriftsprakets normer regler och
tankande. Den individ som inte givits mojlighet att bli lasande och skrivande har
stora svarigheter att forsta det allmédnna skriftspraksbaserade talspraket och har
svarigheter att gora sig forstadd. Vi som star mitt inne i skriftsprakskulturen ar
ofantligt egocentriska och etnocetriska. Nar vi talar om korrekt svenska eller
korrekt talsprak menar vi egentligen skriftspraksbaserad svenska. Vi tror att var
kultur och tankande ar normalkultur, ja vi kan till och med fa for oss att
manniskor som inte visar upp den skriftsprakliga kulturen ar “obegavade”. Det
ar till och med sa att de sa kallade begavnings- eller intelligenstesterna
huvudsakligen kvantitativt mater hur langt in i det skriftsprakliga tinkandet och
kulturen en individ kommit. Hur intelligent eller begavad individen i fraga ar
har vi fortfarande faktiskt ingen aning om. Det ar sa uppenbart, nar man laser
Ong, att det handlar om att fa chansen att bli lasande och skrivande, om ratten
att fa bli litterat.

Litterat ar ndgot mycket mer @n att kunna lasa av och skriva av. Att vara litterat
kan narmast jamforas med att vara bildad. Nu uppstar en ny paradox —
begreppet bildning eller kanske mera ordet bildning var ndgot man inte sa garna
talade om under 70- och 80-talet och sa har det blivit det ett honorsord i
samband med 90-talets ldroplan, Lpo 94. “Skola for bildning” som var titel pa



laroplanskommitténs betankande ar inte nagot moderatpafund. (Se bilaga 5 och
6. Donald Broady ar inte precis kdnd som hogerman.)

Vad ar det da att vara bildad, litterat eller att ha fatt sitt tinkande paverkat av att
man fatt bli lasande och skrivande. Jag kan faktiskt ansluta mig till Oskar
Wildes pastaende “Bildning ar det som blir kvar nar man glomt allt man har lart
sig”. Men da tar jag fasta pa “det som blir kvar”. Vad ar det som blir kvar nar
man glomt reglerna, artalen, stiderna, formlerna ja allt det som vi forknippar
med den naiva uppfattning om “lara sig”? Jo det som 4ar kvar och som man inte
glommer 4r sambanden, principerna, formagan att abstrahera, att sortera,
mojligheten att snabbt rekonstrueras samt att tranga bakom texten yta.

Det skriftspraket ger genom att det inte ar som talspraket flyktigt, ar mojligheten
att reflektera bade over det egna tankandet och andras. Ong redovisar Lurias
Ozbekistanundersokning som det har gjorts otaliga repliker pa de senast
aren,internationellt och i Sverige. I stort gar undersokningen ut pa att man
konfronterar dels personer som ej givits mojlighet att bli ldsande och skrivande,
dels personer som fatt mojligheten med fragestallningar som bade kan 16sas
konkret och abstrakt, situationsbundet och hypotetiskt. Det man i intervjuerna
vill prova ar om forsokspersonen kan acceptera det abstrakta och det hypotetiska
alternativet eller bagge alternativen. Ett kant exempel inom fragekonstellationen
“konkret — abstrakt” ar att man presenterar bilder av en yxa, en sag, en kratta
och en timmerstock och stiller sedan fragan: “Tre hor ihop och en skall bort.
Vilken skall bort?”” De icke lasande och skrivande intervjupersoner svarar néasta
konsekvent att krattan skall bort. Inte ens om intervjuaren forslar det abstrakta
alternativet, dvs verktyg oberoende av om de anvéands ihop (alltsa att ta bort
timmerstocken), kan dem acceptera alternativet. De intervjupersoner som var
lasande och skrivande kunde acceptera abstraktionen verktyg vilket ju ar en ren
tankekonstruktion och som inte finns i den naturliga vardagen. Problemet for oss
litterata manniskor ar att vi allméanhet ar s& egocentriska att vi inte inser att redan
verktyg ar en ganska komplicerad abstraktion. Det kravs en bas i skriftsprakligt
tankande for att forsta tanken bakom begreppet verktyg. Huvuddelen av
grundskolans verksamhet handlar om att bygga upp en skriftsprakliga
begreppsviarld. Vad ar en kommun? Vad 4r ett ryggradsdjur? Vad menar vi i
fysiken med kraft? Vad &r ett ord? osv.

Nir det géller konstellationen “situationsbundet — obundet eller hypotetiskt
tankande”a 4r ett kant exemplet det dér intervjuaren konstaterar att bomull som
man odlar i Uzbekistan ar en planta som kraver torrt och varmt klimat, vilket
alla Uzbekier vet. Sedan gar intervjuaren vidare med ytterligare ett pastaende
och en fraga: — Det finns ett land som heter England och dér ar det kallt och
fuktigt. Gar det att odla bomull dar? Annu ej ldsande intervjupersoner svarade



nastan konsekvent: “Det vet inte jag for jag har aldrig varit 1 England.” eller
“Hur skall jag kunna veta det jag har ju aldrig varit i England.”

Den mest hissnande effekten pa en manniskas tinkande genom att fa bli lasande
och skrivande 4r att man kan bli formogen att frigora sig fran sin egen konkreta
erfarenhet och fora ett hypotetiskt resonemang. Detta hypotetiska tinkande ar
enligt Ong och manga andra andra forskare omojligt att na om man inte ar
lasande och skrivande. Samtidigt ar det sa att var kultur och vart samhalle har
aldrig tidigare sa tydligt kravt denna tankeform som idag. Framfor allt den nya
informationsteknologin (IT — skriftspraksbaserade elektroniska media) staller
dessa tankeformer som minimikrav. En lite ovantad paradox i sammanhanget ar
att jag kan inte finna nagon battre vag att bygga upp hypotetiskt/obundet
tankande 4n genom att ldsa skonlitteratur som eleven verkligen kan leva sig in i.
Varje bok blir namligen en Ovning i att se verkligheten ur ndgon annans 6gon an
sina egna. Jag har tidigare av andra anledningar hdvdat att en av skolan
hornstenar borde vara att ge varje elev ratten att f4 njuta av en god bok, rétten att
fa lasa for sitt eget hoga nojes skull. Idag havdar jag att utan nira tillgang till
valfungerande bibliotek kommer Sverige inte na upp till ambitionen i IT-
satsningen. Det racker ndmligen inte med datorer och datornit.

Det som blir kvar nar man glomt allt det man lar sig ar forméagan till abstrakt och
obundet tinkande. Redan under antiken insag den hérskande klassen att
tillgangen till abstrakt och obundet tinkande gjorde det lattare att utova makt
och tillskansa sig makt. Varje harskande klass vill garna att makten gér i arv, det
galler aven i Sverige idag. Man insag under antiken att skriftsprakligheten
bygger upp dessa tankeformer. Darfor satte man av resurser for att se till att ens
egna barn blev lasande och skrivande och fick tillging till ldsbara texter varda
att lasa. Anda fram till reformationen fick endast den hiarskande klassens barn
denna mojlighet. Nar samhillet idag ger varje barn, oberoende av social och
kulturell bakgrund, laglig rétt att fa bli litterat och nér dessutom hela yrkeslivet
och deltagandet i samhillet kraver detta, ser jag hur fler och fler barn forvagras
dessa réttigheter. Tydligast ar hur tillgangen till lasvarda texter minskas genom
aningslosa nedskédrningar i bibliotekens resurser och 1 hur fler och fler barn
forklaras oformogna att lara sig ldsa samt hur man antagligen av kostnadsskal
medvetet sanker ambitionsnivan for elever med andra modersmal an svenska.

Problemet med tillgangen till lasvarda texter dr det minst uppmarksammade och
samtidigt det som beror bibliotekarier mest. Jag har sedan tio ar tillbaka papekat
de stora bristerna 1 larobockerna vad giller lasbarhet, begreppslighet och
forutsattningar for att eleven ska kunna lara sig ndgot. Manga internationella
forskare har i forbigaende papekat den katastrofala bristen pa lasvarda texter i
skolan. Man tar dels upp problemet med att larobokens texter inte formar att
knyta an till ndgon for eleven kidnd verklighet eller ssammanhang/kontext; man



talar om dekontextualiserade texter. Dels talar andra forskare om “textoider”,
dvs texter som vid forsta anblick ser ut som text men som nar man forsoker lasa
dem visar sig sakna de mest elementira forutsattningarna for att vara en text.
Det var vidare manga ar sedan lasforskare patalade att skolans lasundervisning
innehdll sa lite lasning. Lite har hant sedan dess och det som har hant har oftast
varit kraftgdng. Kraven pa att vara litterat redan nar man lamnar grundskolan ar
sa tvingande att den elev som inte lést for sitt hog nojes skull och kunnat
tillgodose varje kunskapsbehov, inklusive tillfalliga nycker kommer att behdva
remitteras tillbaka till grundskolan fran gymnasieskolan. Om skolan skall kunna
ge ett alternativ till etermedias forstroelse maste det finnas ett rikt utbud av
texter, inklusive dagstidningar, men inte minst maste de vara tillgdngliga. Jag
kan inte forsta annat 4n att det bibliotek skolan anvander maste vara standigt
bemannat av minst en bibliotekarie. Nar man vill veta varfor glasogonkajman
kallas glasogonkajman , far inte soksystemet med dess mycket abstrakta
principer utgora ett taggtradshinder. Far man vagledning nar man mest behover
den, lar man sig i allmanhet soksystemet snabbare 4n om man far en isolera
lektion i bibliotekskunskap.

Varje forsok att komma runt de pedagogiserade texterna och att lamna den
forodande laromedlsstyrningen, forutsatter tillgang till ett véalskott bibliotek och
en tillmotesgaende bibliotekarie. Jag har med tilltagande forvaning gang pa gang
fatt hora hur kommuner storstilat investerat i en skola for 2000-talet och
samtidigt skurit i biblioteksverksamheten. Helt uppenbart ar att fa forstar att den
uppryckning landet behover nér det galler naturvetenskaplig kompetens, i hog
grad forutsatter att man ar litterat och ar direkt beroende av tillgangen till
valskotta bibliotek.

Det gar nu en andra vag av magisk framtidstro kring uttrycket “IT”
(informationsteknologi). Man talar om informationsteknologiska motorvagar,
Internet och WWW (World Wide Webb [nit i betydelsen spindelnit]). Men vad
ar det egentligen fraga om? Jo huvudsakligen olika typer av soksystem for att
hitta texter utifran mycket abstrakta principer. Detta 4r oftast basen, trots enstaka
inslag av digitala russin 1 kakan i form av bilder och videosnuttar. Denna bas
rakar vara en stor del av bibliotekarieckompetensen sedan manga ar tillbaka.
Peter Géardenfors professor i kognitionsforskning patalade i en uppmarksammad
debattartikel i Svenska Dagbladet (14 jan -95) behovet av “viretuella
bibliotekarier”. Han klargjorde ocksa att IT motorvéigarna bor kallas
informationsteknologiska avloppssystem fyllda med smorja och dar det kravs
omfattande kompetens for att hitta ndgot av varde. Detta stimmer val dverens
med manga méanniskors forsta kontakt med Internet, vad man an gjorde fick man
bara upp skrap. Jamfor med att inte kunna hitta i ett bibliotek. Den grupp
Gardenfors tankte sig stod narmast till hands for att rycka in och ge den
nodvéandiga kunskapen var bibliotekarier. Samma sak borde rimligtvis galla



skolan. Det mest naturliga stalle att placera de datorer som kan kopplas upp mot
Internet borde vara i biblioteket forutsatt att det 4r bemannat.

Den forandring av skolan Riksdag och Regering via den nya laroplanen vill ha,
det resultatansvar for att alla lamnar grundskolan litterata kommunen nu har,
satsningen pa att forbéttra den naturvetenskapliga kunskapsnivan och
ambitionen att i jamforelse med andra lander ligga i taten pa IT-omradet
forutsatter en utbildad bibliotekarie i varje skola eller att var femtionde
larartjanst omvandlas till en bibliotekarietjanst. Jag kan inte komma till ndgon
annan slutsats om de som fattar beslut om svensk skola menar det de sager.



